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Vorwort des Herausgebers.

Maria Montessori, die berithmte italienische Arztin und Péi-
dagogin, und ihre Berliner Lehrerinnen geben in diesem Hefte
eine anschauliche Einfithrung in die Methode der ,Selbst-
erziehung des Kindes’. Wer die schlichten, iiberzeugen-
den Ausfiihrungen liest, wird sich mit Recht fragen, warum es
nicht schon in allen Dérfern und Stiddten solche Kinderheime
gibt, in denen die Kleinen ihre kindlichen Krifte in Freiheit und
Natiirlichkeit entwickeln kénnen. Aber wir Deutsche, die wir
uns des umfassendsten und bestorganisierten Bildungswesens zu
rithmen pflegen, leiden in dieser Zeit allgemeinen Wandels unter
dem Fluche unserer Kulturtradition. Wohltitige Neuerungen, die
bei anderen Vélkern in ihrer Bedeutung sofort erkannt werden
und Fingang finden, miissen bei uns einen schweren Kampf mit
dem Bestehenden kimpfen; das QGute erweist sich als des
Besseren hartnickigster Feind. Und statt dafl die Montessori-
heime in allen Stidten aus der Erde schiefien, ist die einzige
Sffentliche bisher in Deutschland existierende FEinrichtung dieser
Art, das Montessoriheim in Berlin-Lankwitz, am 1. Oktober 1922
von der Bezirksverwaltung — trotz Bitten und Protesten —
,aus Mangel an Mitteln’* geschlossen worden. Moéchten recht
viele Stadfviter, Volksvertreter und Kultusminister dieses Heft
in die Hand bekommen, damit ihnen klar wird, welche Ver-
pflichtung sie als Vertreter der Allgemeinheit gerade wegen des
allgemeinen ,,Mangels an Mitteln’* gegeniiber den Millionen jun-
ger Ieben haben, die heute unbeschiitzt und unbehiitet, dem
Zufall oder der StraBle iiberlassen, aufwachsen oder verderben.
,,Unsere Hoffnung auf Frieden und Gerechtigkeit beruht auf
der Seele des Kindes, jenes Kindes, das sich in Freiheit hat ent-
falten konnen‘’, so sagte Maria Montessori zu Beginn ihres denk-
wiirdigen Vortrags in der Berliner Universitit am 27. Oktober
1022. Man konnte noch weitergehen und behaupten: nicht nur
unsere Hoffnung auf Frieden und Gerechtigkeit, sondern die
ganze Zukunft unseres Volkes, seine Freiheit und Selbstindig-
keit, beruht auf einer neuen FErziehung, die schon das Kind in
eine gesunde und natiirliche Umgebung stellt und es an Selbst-
bestimmung und Selbstverantwortung gewohnt. Also, ihr Volks-
beauftragten, schafft Kindergérten, griindet Montessoriheime, da-
mit die geniale Erziehungskunst der grofien Kinderfreundin den-
jenigen zu Nutzen kommt, fiir die sie urspriinglich erdacht war:
den proletarischen Massen!

Eranz Hilker



Inhaltsverzeichnis.

- Dr, Maria Montessori,

3] 79 33

Clara Grunwald,

~ Elsa Ochs,

Elisabeth Schwarz-Hierl,

Seite
Der Weg zu meiner Erziehungs-
methode .~ -, 5—7
Grundlinien meiner Erziehungs- :
mEthUde - : . a - - = = 8'_12
Erzichung und Unterricht im
Dienste der natiirlichen Ent-
wicklung des Kindes <1333
Tagebuch einer Montesseri-
Teheerin:. =~ . = agiiap
Grundsitzliches iiber die Um-
gebung des Kindes . - 61—79




Der Weg

zu meiner Erziehungsmethode.
Von Dr. Maria Montessori.

Am 6. Januar 1907 wurde die erste Schule fiir kleine Kinder
eroffnet, die — ich kann nicht sagen: nach meiner Methode ge-
leitet wurde, denn damals gab es meine Methode noch nicht —
in der jedoch meine Methode sehr bald geboren werden sollte.

Am Tage der Eroffnung allerdings war weiter nichts vor-
handen als ein halbes Hundert sehr arme kleine Kinder. Die
- meisten waren Kinder von Analphabeten; sie standen da, die
armen Kleinen, die meiner Pflege anvertraut werden sollten,
so schiichtern, so ungeschickt, manche in Trinen gebadet.

Anfinglich hatte man nur den Plan gehabt, die kleinen Kinder
der Arbeiter, die in einem der neuen Volkshiuser wohnten, zu
sammeln, damit sie tagsiiber nicht mehr verwahrlost- auf den
Treppen herum lungerten und nicht lidnger die Winde be-
schmieren und iiberall Lirm und Unordnung stiften sollten.
Deshalb wurde zunichst im Hause selbst ein grobBerer Raum,
eine Art Unterkunfts- und Zufluchtsstitte, zu diesem Zweck zur
Verfiigung gestellt. Ich wurde beauftragt, diese Einrichtung zu
iiberwachen, ,falls sie sich als lebensfihig erweisen wiirde".

Meine Studien an kriminellen Kindern, dazu meine &drztliche
Tatigkeit und die Tatsache, daf3 ich eine Frau war, hatten wohl
an mich denken lassen, als in Rom die an die neuen Arbeiter
~ wohnhduser angegliederten Kindergirten ins Leben gerufen wurden

Aus einer mir selbst unerklirlichen Empfindung, die in
meinem Innersten wurzelte, kiindigte ich bei der Erofinungsfeier
an, daB ,hier ein groBartiges Werk' eingeweiht wirde, und
daB ,spiater die ganze Welt davon sprechen wiirde”. — Die
Worte der heciligen Schrift, die an jenem Dreikonigstage in den
Kirchen verlesen wurden, schienen mir eine gliickliche Vorbe-
deutung und eine Prophezeihung {fiir dieses Werk zu sein:
. - ... wahrend die Erde noch von Dunkelheit umhiillt ist,
siehe da, der Stern des Morgenlandes, dessen Licht die Men-

Alle Anwesenden waren erstaunt und fr'a_gten‘ sich: ,,Wa-
rum ibertreibt die Montessori so? Warum gibt sie der Erotf-
nung eines Volkskindergartens so viel Wichtigkeit 7



Ich ging an mein Werk, ganz so, wie es ein Bauer tut, der
den Samen einer feinen Kornart aufgespart hat und dem ein
fruchtbarer Ackerboden zur Verfiigung gestellt worden ist, um
ihn nach seinem Willen zu besien

Aber meine Erwartungen wurden noch weit {ibertroffen.
Als ich anfing, jenen Boden zu beackern, fand ich Gold statt
Korn; jene Erdschollen bargen einen wertvollen Schatz. Ich war
also nicht der Bauer, der ich zu sein wihnte; ich glich viel-
mehr dem torichten Aladin, der einen Schliissel zu verborgenen
Schitzen besaB und nichts davon ahnte. Tatsichlich, meine
erste Arbeit an normalen Kindern war fiir mich voller Uber-
raschungen, und es mag fiir manchen interessant sein, diese Art
von wunderbarem Mairchen kennen zu lernen. -

Ich glaube, es erfordert nicht allzuviel logisches Denken, um
den Schlufl zu ziehen, daB dieselben Mittel, die bei den schwach-
sinnigen und den kriminellen Kindern einen solchen groflen Er-
folg zeitigten, zu einem wahrhaften Schliissel werden konnten,
um die Entwicklung normaler Kinder zu férdern. Die Mittel,
die fiir die Pflege schwacher Denkvermogen und kranker In-
telligenzen mit dem bekannten Erfolg angewandt worden waren,
mulBten die Grundsitze ciner ,Hygiene der Intelligenz‘‘ ent-
halten und somit auch zur Stirkung des normalen Verstandes
sehr beitragen konnen. Das Wunder spielt hierin also keine
Rolle; und jedermann, auch wer leicht zu zweifeln geneigt ist,
kann sich leicht davon iiberzeugen.

Trotzdem setzten mich meine ersten Erfahrungen in Erstau-
nen und lieBen mich oft ungldubig bleiben.

Die Gegenstinde, die ich den normalen Kindern dar-
bot, riefen bei ihnen ganz andere Reaktionen hervor als es bei
den Schwachsinnigen der Fall gewesen war. Bei der Behand-
lung der zuriickgebliebenen Kinder stellten diese Gegenstinde
fiir mich wohl eine groBe Hilfe dar, um das Interesse zu er-
wecken, aber ich mufdte alle meine Kiinste ins Werk setzen,
um meine Zoglinge zu veranlassen, sich damit zu beschiftigen.
Nur zusammen mit meinen Anstrengungen bewirkten die Ge-
genstinde, dald der geistige Zustand der Kinder sich besserte,
so daB} sie nun einige Gedanken fassen konnten und ihre Kennt-
nisse bereicherten. Hier aber ereignete sich ein ganz ungleicher
Vorgang. Das Kind wurde von dem Gegenstand selbst an-
gezogen, schenkte ihm seine ganze Aufmerksamkeit und fing
nun an zu arbeiten, um in seiner Arbeit ohne Unterbrechung,
in einer wunderbaren Konzentration unermiidlich fortzufahren.
Nachdem es gearbeitet hatte, schien es zufrieden, ausgeruht
und gliicklich zu sein. Ja, Ruhe stand in dem ganzen Aus-
druck der heiteren Gesichter jener Kinder; man las sie in ihren
von Gliick strahlenden Augen, nachdem sie ithre freiwillige
Arbeit zustande gebracht hatten.

Es schien mir, als wenn der Gegenstand ein kleiner Schliissel
wiare, der dazu diente, ein Uhrwerk aufzuziehen; dieser Schliissel
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brauchte sich aber nur ganz wenige Male zu drehen, und schon
lief das Werk von selbst weiter. _ ' :

Das ist ja die wunderbare Tatsache, daB das Kind selb-
standig arbeitet und daB es danach geistig star-
ker, gesunder als vordem ist. Es muBte ecinige Zeit
voriiber gehen, bis ich mich iiberzeugte, daBB es sich hier nicht
um eine Tauschung  handelte. Bei jeder neuen Erfahrung, die
mir die Richtigkeit meiner Entdeckung bestiitigte, sagte ich
mir: ,,Jetzt glaube ich noch nicht daran; das nichste Mal werde
ich es sicher tun‘. So kam es, daB ich lange Zeit ungliubig,
aber zu gleicher Zeit betroffen blieb. Ich stand bebend wie
- eine Vestalin am heiligen Feuer. Wie oft muBte meine Helfe-
rin einen Vorwurf von mir héren, wenn sie mir erzihlte, was
alles die Kinder selbstindig gemacht hidtten Zu-
weilen antwortete ich erziirnt: ,,Sie wissen doch, daB auf mich
nichts anders als die Wahrheit Eindruck macht; warum wollen
Sie mich so viel Unmogliches glauben lassen?‘ Und ich er-
innere mich, daf3 die Lehrerin, ohne sich beleidigt zu fiihlen und
oft bis zu Tranen geriihrt, mir antwortete: ,,Sicher haben Sie
recht. Und doch! da ich selbst das alles erlebe, kann ich oft
nicht anders denken, als daB die heiligen Engel diesen Kindern
ihre Eingebung geschickt haben miissen‘. :

Eines Tages aber nahm ich geriithrt mein Herz in meine bei-
den Hinde und fafte allen Mut zusammen, um auf die H6hen des
Glaubens zu steigen. So stellte ich mich voller Ehrfurcht vor
die Kinder, wihrend ich zu mir sagte: ,,Wer seid Ihr denn?
Habe ich die Kinder wieder gefunden, die in den Armen Christi
geruht haben, die Kinder, die die heiligen Worte gehort haben?
Dann will ich von nun an von Euch lernen, um mit Euch ins
Reich Gottes einzutreten''.

Und die Glaubensfackel in der Hand zog ich meines
Weges. — =




Grundlinien
meiner Erziehungsmethode.

Von Dr. Maria Montessori.

(Aus dem Vortrage in der Universitit zu Berlin am 27. 10. 22.)

Unsere Hoffnung auf Frieden und Gerechtigkeit beruht gari%
auf der Seele des Kindes, jenes Kindes, das sich in Freiheit hat
entfalten kodnnen.

~Als wir das Kind erzogen, um aus ihm einen Erwachscnen
nach unserem Bilde zu machen, erzogen wir es nur bis zu

unseren eigenen Fihigkeiten. Es konnte uns die Frische seiner
‘jungen Seele nicht offenbaren, weil wir es zu einer Nachahmung
unser selbst fithrten und so die Kraft des neuen Menschen in
ihm unterdriickten. Die kindliche Seele ist zart: sie braucht
es mehr als jede andere, dal man sie schiitzt, weil sie nicht
die Kraft hat, sich gegen Unterdriickung durch die Seele des
Erwachsenen zu wehren: das Kind ist das einzige menschliche
Wesen, das leiden kann ohne zu klagen. Sein Reichtum' ist
die Lebensflamme, die es dazu treibt zu wachsen und sich zu
entfalten. Die Gesetze des Lebens sind in ihm enthalten, aber
es kann sie uns nur offenbaren, wenn wir ihm Entwicklungs-
freiheit lassen. Wir koénnen also nichts anderes tun, als.ihm
die Mittel darbieten, die es zu dieser Entwicklungsfreiheit
fuhren. — e

Der neue Begriff der Erziehung beruht sozusagen in der Be -
obachtung des Kindes. Je mehr wir es verstehen, uns
vor ihm zu demiitigen, je mehr wir uns zuriickziehen, um so
mehr werden wir es lieben lernen. Das Kind ist wie ein Em-
bryo der menschlichen Seele, zart- und zerbrechlich; in diesem
Embryo ist das reine Wesen der menschlichen Seele ent-
halten, wihrend wir Erwachsenen unglaublich kompliziert sind.

. Wenn wir also die Schule nicht so sehr als eine Kultur-
statte, als vielmehr als eine Stitte der Beschiitzung des Kindes
betrachten, so miissen wir vor allem eine Umgebung schaffen,
in der sich das Kind frei entfalten kann. Nicht anders handelt
die Natur, um das neue Leben zu schiitzen.
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Sie schafft eine Umgebuhg, die der Fortpflanzung giinstig
ist, ,aber diese Umgebung schiitzt zugleich die jungen Wesen
gegen Aubere Einfliisse, die ithrem Wachstum schaden kénnten.

- Unter den gefihrdeten Wesen aber ist das Wesen des Kindes

unter den Erwachsenen am meisten gefihrdet. —
- Wenn man in der Erziehung von der Freiheit des Kin-
d es spricht, vergildt man oft, dafl Freiheit nicht mit Sichiiberlassen-
sein gleichbedeutend istt Das Kind einfach frei lassen,
damit es tut, was es will, heiBBt nicht es frei ma-
chen.

Die Freiheitistimmer eine grobe positive Er-

"rungenschaft;man kann sie nicht leicht erlan-

gen. Man gewinntsie nichteinfachdadurch, daB
man Tyranneci besecitigt, Ketten zerbricht.
Freiheit ist Aufbau; man mubB sie aufrichten
sowohlinder Umwelt wie in sich selbst. Hierin be-
steht unsere eigentliche Aufgabe, die einzige Hilfe, die wir dem
Kinde reichen konnen. Es ist dies ein Gedanke, der sehr leicht
zu verwirklichen ist. — Das kleine Kind findet in- der Um-
gebung des Erwachsenen Dinge, die im MiBverhiltnis zu seinen
eigenen MaBen stehen: alles ist zu groB, so daB es sich an garnichts
anpassen kann. Andererseits stehen die Gegenstinde, die ihm
zum Spielen gegeben werden, auch in keinem Verhiltnis zu
ihm, weil sie viel zu klein sind. So wie wir nicht in einen zu
kleinen Nachen steigen, da wir damit untergehen wiirden, so
fiihlt sich das Kind verloren mit den Gegenstinden, die der
Puppe angemessen sind, und es weil nicht recht, was es da-
mit anfangen soll. Es ist also notwendig, das Kind als ein
soziales Wesen zu betrachten, das seine besonderen Rechte hat.
Vor allem miissen wir ihm eine Umgebung schaffen, die
ihm angemessen ist. Diese Einstellung geniigt, um eine wahre
Umwilzung hervorzurufen. Geben wir dem Kinde Gegenstinde,
die es wirklich wie ein intelligentes Wesen benutzen kann; geben
wir ihm ¢€inen vollkommenen Hausrat, wie ihn die Puppe
schon lidngst besitzt, z. B.: Stlihichen, Tischchen, kleine Wasch-
tische, kleine Betten, kleine Teppiche, die es selbst auf- und
zurollen kann! Dann werden wir sehen, welche wunderbaren
Eigenschaften es an den Tag legt, und wie sehr es sich dazu
eignet, all die einfachen Verrichtungen des praktischen Lebens
mit der groBten Selbstverstindigkeit auszuiiben. Das kleine
dreijihrige Kind, das wir immer bedient haben, greift nun selbst
iiberall zu, wie wir es ihm niemals zugetraut hitten. Ja, wir
werden dann erleben, daB alle jene KraftduBerungen des Kin-
des, die heute Ausbriiche seiner Auflehnung sind, In nitz-
liche Arbeiten iibergehen. Es lernt sich selbst an- und
ausziehen; in kurzer Zeit versteht es grofartig Ordnung zu
schaffen und zu halten, ein Zimmer zu reinigen und abzustauben,
Geschirr abzuwaschen und abzutrocknen, groBe Wasche zu hal-
ten. Wir werden sehen, daB es alle die Handlungen, die ihm
selbst und den anderen niitzlich sind, mit der groften Genauig-
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keit und dem tiefsten Ernst ausiibt. — Und das, nicht weil es
von dem Erwachsenen getrieben wird, sondern weil es seine
grofbte Freude ist, sich niitzlich betat:gen zu koénnen! Wie die
- Bienen eines Bienenstockes in ~sich den Trieb fithlen auszu-
fliegen, sich auf den Blumen niederzulassen, ihren siifen Saft
zu saugen und dann in ihren Zellen diesen Saft zu verwerten, so
sehen wir in unseren Schulen Gruppen von Kindern sich bald
dieser, bald jener niitzlichen Arbeit widmen, nur von innerer
Notwendigkeit getrieben.

Man kann diese Notwendigkeit keine soziale Notwendlg-
 keit nennen, da die Kinder von einem Lebensbediirfnis

geleitet werden. Alle Kinder filhlen dieses Bediirfnis. Es han-
delt sich um Anstrengungen, um Bewegungen, die im Zusammen-
hang mit inneren Bediirfnissen stehen und zu gleicher Zeit die
" Gymnastik des werdenden Menschen darstellen. —

Das Kind zeigt uns, wie groB die Wichtigkeit der Muskeln
ist, die der Intelligenz dienen. Seine Muskelgymnastik ist eine
ganz andere als die, die wir gewdhnt sind, in den Schulen und

im Leben zu treiben. Die Muskelanstrengung, die der Intelli-

genz dienen soll, ist die Arbeit, wihrend das Turnen in unseren
Turnhallen nicht der Intelligenz zu Nutzen kommt.

Wir haben gesagt, daB die Arbeit eine organische Not-
wendigkeit fiir das Kind ist. In diesem Falle muB die Umgebung
eine ganz andere Bedeutung in der Erziehung bekommen. Sie
darf nicht mehr eine bildende Umgebung séin, sondern sie muB3
zur Lebensoffenbarung fuhren Die sozxalen_Ver-
hiltnisse, die auf diese Weise sich bei den Kindern ein-
stellen, sind normale Verhiltnisse.

Wir sehen, daB die Kinder in groBem Frieden miteinander-
leben; sie machen keinen Unterschied zwischen dem, der be-
dient, und dem, der bedient wird.

Alles, aber auch alles das, was in der Gesellschaft notwen-
dig ist, geht leicht von statten, und das soziale Gefiihl, sowie
das gegencsextlge Verhiltnis zwischen Mensch und Mensch ent-
wickelt sich durch die Ubung.

Die Kinder haben auller dieser Anlage noch andere innere
Befahigungen. Wir haben erlebt, daB sie sich fiir das Schwei-
gen und das IL.eisesein warm interessiecren. Wir finden sie
leicht bereit, jede Bewegung zuriickzuhalten, damit auf diese

Veise cine wollkommene Stille erreicht wird, die sich langsam

und allmihlich tiber die versammelte Kinderschar senkt. Ja,
diese Ubung begeistert die Kinder derart, daB} sie sie mit Freude
wiederholen, und dabei keinen anderen Zweck verfolgen, als
in diesem lauten Leben ein paar Augenblicke in vollkommener
Stille zu verbringen.

Eine andere interessante Tatsache ist, daB das Kind sich
einer tiefen Konzentration fahig zeigt, und man hat Ge-
genstinde und Ubungen gefunden, die besonders geeignet sing,
diese Konzentration hervorzurufen. Wenn es sich z. B. darum
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handelt, kleine Holzzylinder verschiedener GréBe aus ihren

Lochern herauszunehmen und sie wieder einzusetzen, so wieder-
~holt das kleine Kind diese Ubung unzihlige Male mit der groB-

ten Aufmerksamkeit. Dies geschieht sicher nicht zu einem be-
stimmten praktischen Zweck, sondern um einem inneren Bediirf-
nis zu geniigen. Indiese Arbeit, die ohne duBere Bedeutung ist,
kann das Kind sich derart versenken, daB es die Umwelt vergiBt.
Es kommt sehr oft vor, daf} ein vierjihriges Kind sich nichtim ge-
ringsten von 30 bis 100 Menschen, die in den Raum eintreten,
storen ldBt. Sehr interessant:ist es zu beobachten, daB nicht
immer dic gleichen Gegenstinde diese Reaktion hervorrufen,
da aber immer eine gewisse Ubereinstimmung zwischen dem
Alter des Kindes und dem Gegenstand vorhanden ist. Wir haben die
Erfahrung gemacht, daf die Gegenstinde, welche fihig sind, die
Konzentration eines flinfjihrigen Kindes hervorzurufen, auf ein
siebenjahriges keineswegs dieselbe Wirkung haben. Trotzdem
das siebenjdhrige Kind einer viel stirkeren Konzentration als
das fiinfjahrige fahig ist, verliert es diese Eigenschaft Gegen-
standen gegeniiber, die ihm nicht angemessen sind; wahrend das
kleinere Kind, entgegen all dem, was iiber seine Konzentrations-
unfihigkeit bis jetzt behauptet worden ist, in Berithrung mit
Gegenstidnden, die seinem Alter gemil sind, immer wieder die
starkste Aufmerksamkeit zeigt.

Diese Offenbarung ist von tiefer Bedeutung fiir dic Erzichung.
Die Schwierigkeit besteht nur darin, wie man die Aufmerksam-
keit des Kindes gewinnt. Es ist klar, daB man sie gewonnen
hat, sobald die spontane Wiederholung der Ubung stattfindet,
da diese das Interesse beweist und von dem inneren Zustande
zeugt. _
Auf diese experimentelle Beobachtung kann man ein neues
Erziehungssystem aufbauen. Es ist die Aufgabe der FEr-

zieher, auszuprobieren, welche Gegenstinde geeignet sind, be-

stimmte Reaktionen hervorzurufen, und zu versuchen, wie man
sie in der Praxis verwendbar macht, um der Aufgabe der Er-
ziehung gerecht zu werden. —

Es ist dies eine Auffassung, die der landliufigen Erziehungs-
lehre, wonach es immer der Lehrer sein mul, der die Aufmerk-
samkeit des Kindes erweckt, entgegengesetzt ist. Wenn die Auf-
merksamkeit der Kinder durch die Auswahl der Gegenstinde
statt durch die Personen beeinfluf3t wird, dann ist es >ffensicht-
lich, daB eine neue Form der Erziehung ins Leben treten muf3,
Der Charakter der neuen Schule ist der einer Lebensstatte,

- wo die Gegenstinde eine groBe Rolle spielen, wo der Lehrer sich

zuriickzieht und von dem Katheder heruntersteigt, wo also das
Katheder verschwindet und die kleinen Kinder dem inneren Trieb
ihres Bediirfnisses folgen. Sie gehen hin und wihlen sich aus
den Gegenstinden, was sie brauchen, iiben sich daran solange,
wie es ihnen gefillt, und ruhen sich aus, wenn der innere Trieb
.sich ausgewirkt hat, oder suchen sich eine andere Ubung.
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»Ja‘, wird man sagen, ,,was hat aber dann der Lehrer
noch in der Schule zu tun? Er kénnte doch gerade so gut
verschwindenl!'* O nein; seine Mission bleibt ihm immer er-
halten! Aber damit er ein Recht habe, in dieser Schule zu
verweilen, mul3 er sich umwandeln. Es ist klar, wenn das Kind
der aktive Teil geworden ist, muB der Lehrer der passive Teil
werden. Und wenn das Kind der Herr ist, der iiber all das,
was in seiner Umgebung sich befindet, verfiigen kann, muB der
Lehrer der Diener des Kindes werden. —

Dies bedeutet keine leichte Arbeit, ja es ist unter Umstinden
ein schweres Amt, sich der Autoritit des Vorgesetzten zu ent-
ledigen und sich dafiir in weise Demut zu hillen, um dem
ILLeben zu dienen.

Dieser neue Lehrer muf3 alles kennien, was in der Umgebung
vorhanden ist und dem Kinde zur Verfiigung steht. Er muld
es kennen, — man konnte fast sagen — damit er die Bediirf-
nisse des Kindes errdt und immer bereit ist, im gegebenen Au-
genblick den richtigen Gegenstand darzubieten.

Nach diesen Grundsitzen ergibt sich die fortlaufende Ent--
wicklung des Unterrichts von selbst. Man hat Gegenstinde aus-
gesucht, die fiir Kinder bis zu 12 Jahren dienen. Durch die
Arbeit am Material iiberwinden die Kinder die trockensten
Schwierigkeiten des fritheren Unterrichts mit Begeisterung. Sie
lernen Lesen, Grammatik, Rechnen, Geometrie usw. mit einem
Interesse und einer Leichtigkeit, wie man sie bei solchen Stoffen
niemals fiir moglich gehalten hitte. Offensichtlich entwickelt
sich die Intelligenz in dieser Schule nur durch die Selbster-
ziehung des Kindes.

Wenn man bisher von individueller Entwicklung in der
Schule sprach, stellte man sich immer einen Lehrer vor, der, an-
statt eine ganze Klasse zu unterrichten, jedem einzelnen Kinde
sich widmete. Wenn das geschihe, wiirde das arme Kind noch
geknechteter werden, als es in der fritheren Schule war.

Man mub vielmehr einen Weg finden, das Kind von der Ti-
tigkeit des Lehrers zu befreien, sonst wiirde durch die individu-
elle Erziehung der Unterricht nur noch qualvoller werden.

Aber auch das ist noch nicht alles: Die Personen des Leh-
rers und die des Kindes miissen von Grund aus umgeindert
werden.

Durch diese ‘unblutige und friedliche Revolution entsteht
eine neue Welt: die Welt des Kindes. Hiibsche Gegenstinde
stehen im Raum, die M®oglichkeit einer Arbeitswahl ist vor-
handen, man kann sich von der AuBenwelt abschlieBen und so
auf die eigene Vervollkommnung zuschreiten,

Die Ermidung fillt weg, weil die Kinder die Freude der
Ubung empfinden, und die Lehrerin, der groBte Ruhe und Be-
schaulichkeit gegdnnt ist, kann sich dem erbaulichen Schauspiel
hingeben, in diesen Kindern den neuen Menschen wachsen
zu sehen.
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Erziehung und Unterricht
im Dienste der natiirlichen

Entwicklung des Kindes.
Die Montessori-Methode.
Von Clara Grunwald,

»Ich verstehe nicht, daB es noch immer dumpfe Schul-
stuben in engen GroBstadtstraBen gibt, nachdem Rousseaus
,Emile’ von so vielen Menschen gelesen worden ist?‘ sagte
eines Tages ein heranwachsendes Midchen zu mir. ,,Springt es
nicht in jedem Hirn mit leuchtender Klarheit auf, daB Jugend
aufs Land hinaus mufy, zuriick zur Natur?‘ Wer lLichelte
nicht ein wenig, wenn jugendliche Begeisterung absolute Forde-
rungen stellt, ohne viel nach den Mitteln zur Erfiilllung zu fra-
gen? Indessen, besteht die Forderung zu Recht? Tolstoi tritt
dafiir ein, daB der Mensch die Stadt verlasse und sein Ieben
auf dem Lande- neu aufbaue, daB er ein lindlicher Arbeiter
werde. Er ist wie Reousseau davon iiberzeugt, daB unser zivi-
lisiertes Leben einen Gegensatz bilde zu dem Leben in der Na-
tur, daB3 wir nur unter der einen oder der anderen dieser beiden
Lebensformen leben kénnen, also vor die Wahl zwischen ihnen
gestellt sind. Sollte aber nicht gerade in der Vereinigung
beider Lebensformen die héchste Vollkommenheit liegen, und
sollte deshalb die Erziehung nicht die Fahigkeit zu solcher
Vereinigung stirken? Sicher ist von héchstem Wert, den Men-
schen in enge Berithrung mit der Natur zu bringen und unter
ihren Einflul3 zu stellen. Sie hat den stirksten EinfluB auf das
seelische I.eben des Kindes. Es lernt alle ihre Erscheinungen
mit Liebe zu beobachten und in Geduld zu erwarten, in welcher
Form die Natur sich offenbaren wird. Das Kind, das durch
seine eigne Titigkeit fiir das Gedeihen von Tieren und Pflan-
~zen sorgt, lernt auf natiirliche Weise, fiir seinen Nebenmenschen
zu sorgen. Die Landerziehungsheime sind ein Ausdruck der
Sehnsucht nach naturgemifier Jugenderziehung; die Wander-
bewegung, die aus der Jugend selbst entstanden ist, spricht ein-
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dringlich von dem Verlangen dieser Jugend nach einem natur-
gemdBen Leben. Maria Lischnewska sah schon vor zwanzig
Jahren im Geiste einen Giirtel der Schonheit, der Freude, der
Jugend sich um die groBen Stidte schlingen: einen Giirtel von
Schulen, die von Girten, Feldern und Wildern umgeben sind.
Radialbahnen, so meinte sie, wiirden des Morgens gliickliche Ju-
gend in schneller Fahrt zu ihren Schulen bringen und gegen Abend
nach einem frohen Lern-, Arbeits- und Spieltage zuriick zu den
Eltern, die mit Freude die gesunden und heiteren Kinder erwar-
ten. Oestreichs Produktionsschule liegt auch vor der Stadt.

Das Montessori-Kinderhaus liegt im Garten; auch Maria Mon-
tessori ist der Ansicht, daB das Kind engste Berithrung mit der
Natur zu seinem korperlichen und seelischen Gedeihen nétig hat,
dallb man ein Kind zwischen Steinmauern in der unfruchtbaren,
gepflasterten StraBe nicht erziehen kann. Wenn das Elternhaus
der GroBstadt dem Kinde den Garten, in dem es gesund heran-
wachsen kénnte, nicht mehr bieten kann, so miissen Kin -
derstidtten geschaffen werden, sei es innerhalb der
Stadt, sei es vor ihren Toren, in denen unverkiimmerte Kinder
erzogen werden koénnen. :

Die Wissenschaft hat uns gelehrt, daB jedes lebende Wesen
in eine geeignete Umgebung gesetzt werden muf3, wenn es ge-
deihen soll. In dieser Umgebung miissen die Stoffe, die zur Fr-
nihrung und FErhaltung dieses Wesens notwendig sind, vor-
handen sein. Das Kind verlangt nach Nahrung fiir seine Sinne
und fiir seinen Geist, nach Betitigungsméglichkeiten fiir seine
Muskeln. Im Elternhaus ist die Umgebung fiir die Bediirfnisse
der Erwachsenen eingerichtet, das kann nicht anders sein, aber
im Kinderzimmer kénnte auf die Bediirfnisse des Kindes Riick-
sicht genommen werden, und wenn es meistens nicht geschieht,
so ist ein Mangel an Nachdenken daran schuld. Es versteht
sich doch von selbst, daB alle Mébel und Gegenstinde ein Ver-
hiltnis zur Kraft und GréBe des Kindes haben miissen, daB
alles, was das Kind braucht, so untergebracht sein muB,
daB es die Dinge leicht und aus eigener Kraft erreichen kann;
der ganze Raum muB so eingerichtet sein, daB er dem Kinde die
Méoglichkeit bietet, sich praktisch und niitzlich darin zu betiti-
gen. Der Waschtisch mu3 so niedrig sein, dal das Kind sich
selbstiandig daran waschen kann, Waschschiissel und Wasser-
krug miissen klein und, auch gefiillt, leicht genug sein, dal das
Kind ohne fremde Hilfe das notige Wasser ein- und ausgieBen
kann. Seine Kleider mull es selbst in den niedrigen Schrank
hingen und seine Wische in die Kommode legen konnen. Wie
kommt es, daBB man Moébel, dic den MaBen der Kinder ent-
sprechen, nie vorritig findet, sondern stets anfertigen lassen
muby, wihrend alle Bedarfsgegenstande fiir dic Puppe, alle Mo-
bel fiir ihre Einrichtung in allen GroéBen und Ausfithrungen
reichlich auf dem Markte sind? Hat die Familie bei der Ein-
richtung des Kinderzimmers bis jetzt nur an Tische und Stithle
im richtigen GroéBenverhiltnis gedacht, so kommt es zum Teil
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auch daher, daBl man das Zimmer nicht den Kindern allein zur
Verfiigung stellen konnte, sondern es gleichzeitig fiir die Be-
nutzung durch Erwachsene herrichten muBte. Wie aber hat man
Schulen und Kindergirten, Stitten, die fiir die Kinder und nur
fir die Kinder da sind, eingerichtet? IHat man hier volle Riick-
sicht auf ihre Bediirfnisse genommen, ihnen eine Umgebung ge-
schaffen, in der sie sich gedeihlich entwickeln kénnen? Hier in
threm eignen Haus hat man ihnen doch gewil3 schone und leichte
Tische und Stiihle, niedrige Schrinke mit Fichern und Schub-
laden, schone Bilder und viele Blumen in einem hellen, freund-
lichen Raum gegeben, eine Umgebung geschaffen, die ihnen
Lebenswerte vermittelt, die ihnen lieb und vertraut wird, in der
sie sich heimisch und behaglich fiihlen, so daB diese Umwelt
eine starke Hilfe fiir die Kinder darstellt, zu innerer Konzentra-
tion zu gelangen? Wir Erwachsenen wissen ja so gut, wie viel
von der Umgebung abhingt, wie wir selbst am besten und kon-
zentriertesten im eignen Heim, am eignen Schreibtisch arbeiten
kénnen, in einem Raum, der alles enthilt, was wir brauchen,
der Ruhe, Frieden, Sauberkeit und Schonheit atmet. Haben wir
eine solche Umgebung fiir unsere Kinder, die so geniigsam sind,
dab ihrer dreif3ig und vierzig gern im gleichen Raum leben und
arbeiten, noch nicht geschaffen, so ist es hoéchste Zeit, daB wir
auch an i1hre Bediirfnisse denken. Kosten leichte Tische und
- Stithle wirklich mehr als angeschraubte ,,orthopiddische’* Schul-
binke und Tische? Die Kinder wiirden mit Stithlen und Tischen,
die nicht festgeschraubt sind, hin- und herriicken und Unruhe
und Unfug stiften? Nein, im Gegenteil, sie wiirden geschickter
werden und sich besser und leiser bewegen lernen. Die Schul-
stube, die jeizt voller Schmutz und eine Brutstitte ansteckender
Krankheiten ist, konnte leicht gereinigt und tidglich naf3 auf-
gewischt werden; die Kinder konnten die Reinigung sogar selbst
ibernehmen. In den Montessori-Heimen unterzichen die Kinder
sich freudig dieser Pflicht, sie ilibernchmen ganz die Verant-
worwung fiir die Ordnung und Sauberkeit ,,jhres Heims‘, denn
das ist ihnen ithre Schule in demselben Sinne, in dem unser Heim
uns mehr ist als die vier Winde und das Dach, die uns vor den
Unbilden der Witterung schiitzen.

Erst in einer naturgemiaBen Umgebung, in der das Kind sich
seinem Wesen entsprechend bewegen kann, kénnen wir an eine
naturgemiafie Erziehung denken. Bei der Erziehung des Men-
schen handelt es sich um :

die Erziehung der Sinne,

die Erziehung der Muskeln,

die Erziehung des Intellekts,

die Erziehung der sozialen Gefiihle und des sittlichen
Willens.

Erziehung der Sinne.

- Kleine Kinder wollen alles angreifen und mit ithren Sinnen
prifen. Wenn wir sie daran hindern wollen — und wir miissen
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es im Elternhause oft tun, denn ,,unsere Sachen sind kein Spiel-
zeug" und werden von den kleinen Hinden leicht verdorben —
dann gibt es Kampf. Das Kind will sich iiber die Form der Ge-
genstinde, iiber Raumverhiltnisse usw. klar werden. Die Er-
fahrungen seiner Hinde sollen seinen Augen helfen, richtig
sehen zu lernen. Das Kind ist weder durch Ermahnungen noch
durch Strafen von dem abzubringen, wozu die Natur es dringt:
seine Sinne zu iiben, seine Umgebung kennen zu lernen, sie
zu erobern. Wir Erwachsenen haben entwickelte Sinne, uns
ist unsere Umgebung bekannt, wir wissen nichts mehr von den
Sinnestduschungen unserer ersten Kindheit, und wir verstehen
nicht, daB die Kinder nicht sind wie wir, sondern daB sie erst
den Weg gehen miissen, der zu ihrer Vervollkommnung fiihrt.
Zum Gliick ist ihr innerer Trieb, der sie auf diesem Wege vor-
warts driangt, so stark, daB sie sich durch alle Bemiihungen der
Erwachsenen nicht von ihm abdringen lassen, sond=rn ,un-
artig® sind und weiter ,alles anfassen und durchaus mit den
Dingen, ,,die nicht fiir sie gemacht sind“, aber zufillig sich zu
Ubungen fiir ihre Sinne besser eignen als das Spielzeug, das
wir fiir sie bestimmt haben, spielen wollen. Das Spielzeug, das
wir den Kindern geben, ist nicht ecinfach genug. Es befriedigt
die Sinne nicht, die noch nicht so viele Eigenschaften eines
Dinges auf einmal auffassen konnen. Einige Wiirfel, Kugeln,
verschieden gefarbte Iolzstiickchen sind ihnen lieber als die kom-
plizierten Gegenstinde, die wir ihnen als Spielzeug bieten, und
die nach unserem Willen ihre Welt bilden sollen. AuPerdem
sind die Spielsachen gewo6hnlich zu leicht, um die Muskeln des
Kindes zu befriedigen, die auch nach Ubung verlangen. Das
Kind sucht nach Gegenstinden, die seinen natiirlichen Bediirf-
. nissen entsprechen. Wenn es sie findet, entfaltet es seine Krifte
an ihnen, macht Muskel- oder Sinnesiibungen, und dann ist
es still und zufrieden. Findet es nicht, was es sucht und suchen
muB, so ist es aufgeregt wie ein Kind, dessen koérperliche Be-
diirfnisse nach Nahrung, Schlaf und Reinlichkeit nicht erfiillt
werden. Iis weint, verlangt nach dem und jenem, zerstoért das
Spielzeug, das wir ihm aufdringen wollen, und das es in Wut
bringt, weil es nichts mit ihm anzufangen weiB. Oft wissen
wir den Grund fiir die ,Launenhaftigkeit’ unserer Kinder
nicht zu finden. Neulich besuchte mich eine Bekannte mit ihrem
dreijdhrigen Sohnchen. Das Kind war schiichtern und wollte
mir nicht, wie die Mutter es wiinschte, die Hand reichen. Ich
stellte ihm einen Block mit Einsetzern aus dem Montessori-Ma-
terial auf einen Kindertisch. Der Kleine setzte sich sofort auf
das bequeme Stithlchen und nahm neugierig alle kleinen Holz-
zylinder aus ihren Héhlungen. Dann versuchte er sie wieder
einzusetzen. Wollte er einen Zylinder in eine zu kleine Héhlung
bringen, so merkte er bald, daB3 er nicht hinein ging, und er
wiederholte seine Versuche so lange, bis es ihm gliickte, die rich-
tige Hohlung zu finden. Ein kleiner Holzzylinder versank in
einer zu grofen Hoéhlung, er wurde wieder herausgeholt und in
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das richtige Loch gesetzt. Wohl eine Stunde lang war das Kind
mit diesen Ubungen beschiftigt. Seine Biackchen wurden rot, und
seine Augen leuchteten. Als die Mutter aufbrechen wollte und
dem Biibchen, das ganz in seine Arbeit versunken war, sagte,
daB es aufhéren miisse, bat es dringend, noch ein wenig bleiben
zu diirfen. Da die Erlaubnis versagt wurde, weinte es, denn ihm
war es eben so schmerzlich, aus seiner Tihtigkeit gerissen zu
werden, wie ein Erwachsener sich kriankt, der aus einem Grunde,
der ihm nicht einleuchtet, eine interessante Arbeit verlassen
soll; und schlieBlich klammerte das Kind sich an mich und
schrie: ,JIch will bei der Tante bleiben!* | Wie launenhaft
Kinder sind‘, sagte die Mutter, ,,er wollte Thnen doch nicht ein-
mal die Hand geben, und Sie haben sich in der ganzen Zeit
nicht um ihn gekiimmert!‘*

Der alte Amos Comenius sagt: ,,Die menschliche Natur ist
so beschaffen, daB die Sinne, der Verstand und alle Fihig-
keiten bestindig ihr Futter suchen: wenn nun dieses ihnen vor-
sorglich gereicht wird, so freuen sie sich, gewinnen <rifie und
reichen fiir alles aus. Es ist nur die Vorsicht erforderlizh, daB
man dem Sinne geschickt seine Gegenstinde, «n denen
er sich weidet, dem Verstande das Verstindliche, :lem Glauben
das Glaubliche darreicht, und man wird sehen, wie sich alle
Fahigkeiten mit dem ihnen Gebotenen gern beschiftigen wer-
den”. Erkennen wir also die kindliche Beschaffenheit und die
aus ihr entspringenden Bediirfnisse an, suchen wir das Kind zu
fordern, anstatt es zu hindern! Die Natur selbst zeigt uns auch
die Zeit an, in der eine Sinnesausbildung dem Menschen am
besten gelingt: es ist die Zeit zwischen dem 1. und 6. Lebens-
jahre. Spater 14Bt das Interesse fiir Sinneseindriicke nach, und
die intellektuellen Bediirfnisse gewinnen die Oberhand. Wir
haben in Montessori-Heimen die interessante Beobachtung ge-
macht, da3 die Schulung der Sinne bei ilteren Kindern niemals
mehr bis zu der Feinheit der Sinnesempfindungen fiihrt, die
kleine Kinder erreichen. Aus dieser Tatsache kénnen wir einen
- Schlul3 darauf ziehen, wie schwer ‘der Erwachsene die fiir
- manche Berufe notwendige Sinnesschulung nachholen kann. Die
Waichtigkeit der Verfeinerung unserer Sinnesempfindungen kén-
nen wir aber gar nicht hoch genug einschitzen. Mit der AuBe-
ren Welt konnen wir nur durch unsere Sinne in Berithrung
kommen. Was wir von ihr kennen, sind die Ein-
driicke, die diese d4uBere Welt auf unsere Sinne
macht. In dem MaBe und in dem Grade, in dem unsere
Sinnesorgane fiahig sind, Eindriicke aufzunehmen, kénnen wir
unsere Umwelt kennen lernen, erobern und genieBen. Das
Kind, dessen innere Welt sich an der Aduberen zu formen be-
ginnt, sucht nach einfachen, klaren, genauen Sinneseindriicken;
es sucht Beziehungen zwischen sich und der &duleren Welt.
- Aus den Gefiihlseindriicken, die es mit solcher Begierde sam-
melt, baut es seine innere Welt auf. Wollen wirerziehen,
so missen wir helfend denselben Weg gehen, auf
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den die Natur sodeutlich wahrnehmbardas Kind
leitet. Unsere Hilfe besteht darin, da3 wir das Finden der °
Gegenstinde, an denen das Kind seine Sinne iiben kann, nicht
dem Zufall iiberlassen, sondern daBl wir geeignete Gegenstinde
bereit stellen, dal wir also dem Kinde das Spiezeug und Be-
schiftigungsmaterial zur Verfligung stellen, das es fiir seine Ent-
wicklung braucht. Denn die Schulung der Sinne kann nur ein-
treten, wenn das Kind sich praktisch betatigt. BloBes pas-
sives Hinsehen, Hinhoren kann nie dazu fiihren. Es leuchtet
ein, dalb die Ubung um so wirkungsvoller sein wird, je ofter
sie mit vollem Interesse und innerer Aufmerksamkeit wieder-
holt wird. Das wird aber nur dann geschehen, wenn die
Ubung dem augenblicklichen Bediirfnisse des Kindes voll ent-
spricht. Da der Erwachsene nicht erraten kann, auf welche
Gegenstiinde das Bediirfnis des Kindes in jedem Augenblicke
gerichtet ist, ist es unbedingt nétig, daB dem Kinde die Frei-
heit bleibt, den Gegenstand seines Interesses zu wihlen, sich
mit ihm so lange oder so kurze Zeit zu beschiftigen, wie es
selbst will. Woher aber weil man, welche Gegenstiande fiir das
Kind niitzlich sind, welche es zur Entfaltung seiner Sinnes-
empfindungen braucht und begehrt? Die moderne Experimental-
psychologie hat den Weg gezeigt, den man einschlagen mubB,
um die richtigen Ubungsmittel zu finden. 1. Sie miissen den
Sinnen die Reize isoliert darbieten. Die Montessori’'schen Far-
bentafeln, mit denen die Kinder monate- und jahrelang spielen,
chne ihrer miide zu werden, sind in Grofle und Form ganz
gleich, nur in der Farbe von einander verschieden; die Wiir-
fel, aus denen ein Turm gebaut wird, sind alle von gleicher
Farbe und Form, nur in der Gr 6 [ e unterscheiden sie sich usw.
2. Die Reize miissen zuerst stark unterschieden und gering an
Zahl sein: Von den 64 Farbenpaaren geben wir dem Kinde
zuerst zwei oder drei Paare, etwa zwel rote, zwei blaue, zwei
gelbe FFarbentafeln; erst nach und nach treten neue Farben und
Farbentone hinzu. Das erste Spiel besteht darin, die gleichen
Farbentafeln herauszufinden und zu paaren. 3. Dann geht es
an ein Abstufen der Unterschiede, die immer mehr verfeinert
werden. Die Experimental-Psychologie hat den W eg gezeigt.
Wie aber ist das Beschiftigungsmittel selbst entstanden, wie ist
es nach GroBe, Form, Farbe festgelegt wordenr? Dies alles ist
auf experimentellem Wege geschehen. Maria Montessori ist
eine gute Beobachterin. Sie hat eine grobBe Zahl von Ubungs-
mitteln flir alle Sinne erdacht, fir das Tast- und fiir das For-
mengefithl der Hand, fiir den Wairme- und fiir den Gewichts-
sinn, fiir das Augenmal und fiir den Formensinn des Auges,
fiir den Farbensinn, fiir das Unterscheidungsvermdgen des Ohres
bei Gerduschen und bei Tonen bis zur feinsten Ausbildung des
musikalischen Gehors usw. Alle diese ,,EEntfaltungsmittel*’ stellte
sie einer groBen Zahl von Kindern im Alter von zwei bis sieben
Jahren zur Verfiigung und beobachtete ihre Reaktionen. Manches
Ubungsmaterial wurde verworfen, necues wurde erdacht und er-
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probt, anderes wurde verdndert. In jahrelanger Beobachtung
an freien Kindern lieB sich mit wissenschaftlicher Genauw-
keit feststellen, wie jedes Ubungsmaterial beschaffen sein muBte
um seinen Zweck zu erreichen. Als Priifstein fiir die ]ngnung
eines jeden Beschiftigungsmittels wurde seine Fihigkeit erach-
tet, die freiwillige Aufmerksamkeit des Kindes nicht
nur zu erregen, sondern sie eine lange Zeit hindurch zu fes-
seln und das Kind zu hidufiger Wiederholung der
Ubung anzuregen. Dabei wurden ganz merkwiirdige Tat-
sachen bnobachtet: die geometrischen Einsatzfiguren waren ur-
springlich viel kleiner, als sie jetzt gemacht werden. Die Leh-
rerinnen der ersten Montessori-Heime in Rom fanden — und
Maria Montessori muBte ihre Beobachtungen bestitigen —, daB
sie die Aufmerksamkeit der Kinder nur fir kurze Zeit anzogen
Dasselbe Material wurde in gréfderem Format angefertigt: die
Wirkung war eine bessere. Man steigerte langsam die GroBe
der Figuren und iiberliel jede neue Ausgabe den Kindern ge-
raume Zeit, bis man genau die richtige GroBe, die die meiste An-
ziehungskraft fiir die Kinder auswies, gefunden hatte. — Wenn
man weild, mit welcher Hingabe, mit welchem Zeitverbrauch und
welcher Geduld ein genialer Mensch, dem alle Mittel der Wissen-
schaft, eine eigne groBe Befihigung, ein reiches Beobachtungs-
material und groBe Moglichkeiten, zu verwerfen, ncu zu ge-
stalten, anfertigen zu lassen und zu beschaffen, zu Gebote stan-
den, gearbeitet hat, bis er endlich diese Beschiftigungsmittel
so und nicht anders, mit diesen Mafen und in diesen Formen
als die bis jetzt niitzlichsten erkannt hat, so kann man nur immer -
wieder staunen, wenn Menschen nach dem ersten Blick auf das
Material wissen, wie es — zu verbessern ist. Wir sich fiir eine na-
turgemifie Erziehung einsetzen will, wem die Montessori-Methode
als die zur Zeit den Anforderungen der Natur am meisten ent-
sprechende Erziehungsform erscheint, der mége sie nicht ,,ver-.
. bessern’’, ,,bere’ichern‘ »entwickeln®, | zusammensetzen “ (alles
das wird tatsichlich in Deutschland schon versucht von Menschen,
die die Grundgedanken der Methode nicht verstehen und das Ma-
terial nur sehr oberflachlich kennen), sondern er moge die Me-
thode griindlich kennen lernen und einige Jahre nach ihr ar-
beiten. Wenn er dann Verbesserungen fiir erforderlich und sich
selbst fiir fihig halt, sie zu schaffen, dann moége er Versuche
dazu machen. Das wird dann etwas anderes sein als die ,,Ver-
besserungen® aus dem Handgelenk, die man von findigen Leuten
jetzt vorschlagen hort. — Die Beobachtungen, die jeder, der mit
der Methode arbeitet, immer wieder machen karm zeigen auch,
daB der gleiche Gegenstand nicht bei Kindern eines ]cden Al
ters die Aufmerksamkeit bis zur inneren Konzentration festhalt:
was das dreijihrige Kind fesselt, hat keine Anziehungskraft
‘mehr fiir das sechsjahrige und umgekehrt. Deshalb ist es
sinnlos, das Kind durch Lob oder Tadel, durch Zureden oder
gar durch Belohnungen bei einer Ubung festhalten zu wollen,
die uns niitzlich scheint, die aber dem Kinde in Wirklichkeit
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in diesem Augenblicke nichts niitzt. Wenn das Kind frei-
willig und mit Freude bei der Ubung beharrt, ist sie ihm niitz-
lich. Dann finden wir das Kind, nachdem es die Ubung be-
endet hat, auch nicht miide oder angestrengt, sondern ganz
frisch, befriedigt und heiter. Nur, wenn diese selbsttitige FEr-
ziehung stattfindet, wird der ganze Mensch ergriffen. Mit der
Entwicklung der Sinnesorgane hingt die Entwicklung des
ganzen Nervensystems zusammen, und mit der Erziehung der
Sinne tritt zu gleicher Zeit eine Erziehung zur duBeren und inne-
ren Aufmerksamkeit, zum Denken, zum Unterscheiden,
zum Wiahlen, zum Wollen in die Erscheinung. Die Selbst-
erziehung des Kindes, die zur Verfeinerung der Sinne fiihrt, be-
wirkt gleichzeitig ein Ordnen der erworbendh Kenntnisse,
so daB das Kind sich eine Grundlage fiir seinen geistigen Auf-
bau schafft. In diesem Alter wird ja noch die ganze intellek-
tuelle Nahrung der Umgebung entnommen, und so bewirken
die Ubungen am ,,Montessori-Material zur Sinnesausbildung*‘ eine
sinnlich-seelische Entwicklung. Das wird uns besonders klar,
wenn wir Kinder beobachten, die sich schon lingere Zeit mit
dem Material beschiftigt haben. Sie wenden sich mehr und
mehr vom Material ab und der Umgebung zu. Da werden alle
Gegenstinde auf ihre Hohe hin verglichen, da wird gepriift,
welche Flachen glatt, welche rauh sind, welche Farben und
Farbenschattierungen im Freien und im Hause zu finden sind
usw. Wir hiiten uns wohl, die Kinder auf die Eigenschaften der
Dinge aufmerksam zu machen, denn wertvoller als alle Kennt-
nisse, die das Kind durch Vermittlung des Lehrers erwirbt,
scheinen uns die Erfahrungen, die es selbst macht, und die Er-
kenntnisse, die es selbst gewinnt. Was verschligt es, wenn es
zu diesen Erkenntnissen, auf sich selbst angewiesen, erst einige
Monate spater gelangt? ,,Sicherer kennt die SiiBigkeit des Ho-
nigs, wer den Honig selbst gekostet hat, eher als der, der einem
anderen davon Sprechenden glaubt, und die Schwere des Bleis
der, der es selbst gewogen oder getragen hat, eher als der, der
nur durch Horensagen davon vernommen hat. — ,Wenn du
mit fremden Augen siehst, was wirst du sehen? Du nichts,
aber der andere (Comenius).

- Muskelerziehung.

Wenn die Kinder zwei, drei, vier Jahre alt werden, so gibt
es neue Ursachen zu Kiampfen: die Kinder wollen nicht mehr
nur ,haben‘, priifen, sie wollen jetzt auch etwas ,tun‘‘. Sie
laufen der Mutter in die Kiiche nach, sie wollen an ihren Ar-
beiten teilnehmen, sie moéchten Teig anriihren, waschen, kochen,
den Boden kehren. Die Mutter kann sich ihrer nicht erwehren
und wiederholt in allen Tonarten: Sitze ruhig! LaB das! Store
mich nicht! FaB nicht alles an! Das Kind muf sich viel be-
wegen, um seine noch ungeordneten Bewegungen zu koordi-
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dinieren. Die Mutter besitzt die Herrschaft iiber ihre Glied-
mafen, sie ist froh, wenn ihr Ruhe vergonnt ist. Sie kann es
nicht mehr verstehen, daf3 das Kind ,,sich auch nicht einen Au-
genblick ruhig verhalten kann*. Das Kind, das sich in seinem
Tatigkeitsdrang gehemmt und dadurch gequilt-fiihlt, schreit,
stampft mit den FilBen, wirft sich auf den Boden, ,,ist unartig‘’,
und die Mutter ist verzweifelt. Den ungeberdigsten Jungen kann
man ruhig machen, wenn man ihm einen kleinen Eimer, Wisch-
tuch und Schrubber in die Hand gibt und ihn den Kiichenboden
naB aufwischen 14Bt, das schreiende kleine Midchen Ilichelt
sofort unter Trinen, wenn man es vor eine kleine Wasch-
wanne mit Seifenlauge und kleiner Wische stellt. ,,Das vierte,
funfte und sechste Jahr wird voll Handwerkarbeit sein®, sagt
Comenius, ,,denn es ist kein gutes Zeichen, wenn ein Kind alle-
zeit stille sitzet; herumlaufen und allezeit etwas vorhaben ist
ein gewisses Zeichen eines gesunden Leibes und frischen Ge-
miites. Darum, wie gesagt, alles, was sie versuchen, soll man
ihnen goénnen und dazu verhelfen, damit alles, was sie tun, Ver-
stand habe und zu weiteren, groBeren Dingen niitzlich sei®.

Unter Muskelerziehung verstehen wir die Erziehung der Be-
wegungen. Sie steht also im engsten Zusammenhang mit der
allgemeinen Erziehung. Jede Handlung ist Bewegung, in jeder
Bewegung ist Rhythmus. Die Bewegungen, die im landliufigen
Turnen geiibt werden, sind sehr einseitige. Da sie immer nach
Befehlen ausgeiibt werden, wird die Willenskraft fast ausgeschal-
tet. Bei der Erziehung der Muskeln kommt es aber nicht so sehr
auf die Erzielung sportlicher Kraftleistungen an als auf die
Beherrschung der Muskeln, auf die Entwicklung ihrer Be -
wegungs- und Reaktionsfahigkeit. Wenn wir in die-
sem Sinne von Muskelerziehung sprechen, miissen wir alle
-menschlichen Titigkeitsformen in Betracht ziehen. Eine Arf
erzieherischer Gymsnatik stellen also die Ubungen des ,prak-
tischen Lebens'* dar, die einen wichtigen Bestandteil der Mon-
tessori-Erziehung bilden: das Decken und Abdecken des Tisches,
das Herumreichen der Schiisseln, das Abwaschen des Ge-
schirrs, das Reinigen des Zimmers und der kleinen Modbel, ja.
schon das selbstindige An- und Ausziehen, Waschen und Ab-
trocknen bringen eine Koordination der Muskeln :suwege, die
nur durch hiufige und selbstgewollte Wiederholung der Ubung
erreicht werden kann. (Hier liegt ein wesentlicher Unterschied
gegeniiber der in unsern gewohnlichen Kindergirten _geiibten
. Hausarbeit, wo eine Gruppe von Kindern unter Aufsicht der
,Tante stundenplanmiaBig Loffel putzt, ab-staubt, Blu-
men gieBt usw., nicht nach eigner Wahl der Arbeit und nicht
unter eigner Verantwortung). ’ =

Um den Kindern auch die Méglichkeit zum Koordinieren der
Fingermuskeln zu geben, werden ihnen Holzrahmen zur Ver-
fiigung gestellt, die je mit zwei Stlicken Stoff bezogen sind.
Diese Stoffteile sind mit Knépfen und Knopfléchern, Haken und
Osen, Druckknépfen oder Bindern versehen und konnen durch
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Zuknopfen, Zuhaken, Schleifenbinden usw. aneinander befes-
tigt werden, eine Lieblingsbeschiaftigung der Kleinen. Wie grof3
ist die Freude, wenn sie eines Tages entdecken, dall sie die
Fihigkeit gewonnen haben, sich selbst an- und auszuziehen.
Ein dreijihriges Maidchen, ein immer frohliches, kleines Ge-
schopf, wird eines Tages weinend in den Kindergarten ge-
bracht. ,,Sie war heute wirklich ungezogen', sagt aufgeregt
die gewissenhafte Mutter, der das Zuspidtkommen peinlich war,
,,hachdem sie gestern am Schniirrahmen das Auf- und Zu-
schniiren der Stiefel gelernt hat, hat sie den ganzen Nachmittag
ihre Stiefel auf- und zugeschniirt. Heute frith hat sie sie auch
selbst zugeschniirt, wollte aber auch die Schleifen allein bin-
den, was sie doch noch nicht kann. Sie wollte nicht glauben,
daB sie es nicht kénnte, und weinte, weil ich sie ihr schlief-
lich band, und sie will sich noch immer nicht beruhigen®.
Die Kleine bekam den ,,Schleifenrahmen‘’, das Schleifenbinden
wurde ihr gezeigt, aber die kleinen Fingerchen konnten nicht
damit zustande kommen. Hin und wieder gelang eine Schleife,
was durch helle Jubelrufe der ganzen Gesellschaft verkiindet
wurde, dann ging es wieder eine Weile gar nicht. Als das
Kind abgeholt wurde, rief es freudestrahlend der Mutter ent-
gegen: ,,Jch kann’s schon ein bischenl!® Tag fiir Tag holte es
sich den Schleifenrahmen und band und 16ste und band von
neuem eifrig Schleifen bis es sein Interesse einer anderen Ar-
beit zuwandte. Neben den Ubungen des praktischen Lebens
kommt fiir die Muskelerzichung der Gartenarbeit die grofBte
Bedeutung zu. Das Umgraben der Erde, das Setzen der Pflan-
zen, das Jiaten des Unkrauts, das Harken und Gielen sind ganz
vorziigliche Muskeliibungen, deren Wert noch dadurch gestei-
gert wird, daB sic im Freien vorgenommen werden. — In einem
richtigen Montessori-Heim haben die Kinder auch Gelegenheit
zu handwerklichen Arbeiten. Sie formen kleine Ziegelsteine,
die gebrannt werden; die Mauern fiir ihr Hihnerhaus fiihren
sie selbst auf. Einfache Schiisseln und Vasen stellen sie aus
Ton her, selbst einfache Webereien an kleinen primitiven Web-
stithlen fithren sie aus. . .

Zur Muskelerziehung konnen wir auch die Gleichgewichts-
fibungen rechnen. Auch sie sind aus sorgfiltiger Beobachtung
der natiirlichen Bedurfnisse des Kindes hervorgegangen. Oft
sehen wir auf der StraBe die Kinder auf der Bordschwelle gehen
oder auf Kreidestrichen laufen, oder wir sehen sie auf den nied-
rigen Einfassungen der Beete in den offentlichen Anlagen ba-
lanzieren. Ahnliche Ubungen kénnen sie im Haus der Kinder
an bestimmten Geriten machen. Eine wichtige Gleichgewichts-
iibbung ist das ,,Gehen auf dem Strich*. Der Strich wird
Form einer Ellipse auf dem Boden gezogen. Man zeigt den
Kindern, wie sie auf dem Strich gehen kénnen, indem sie ein
FiiBchen genau vor das andere setzen. Die Kinder finden zu-
nichst eine gewisse Schwierigkeit darin, sich bei dieser Art des
Gehens im Gleichgewicht zu erhalten. DBesonders interessant
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ist es, nervose Kinder bei dieser Ubung zu beobachten. Eines
Tages spielt die ILehrerin einen sehr einfachen Marsch. Die
Kinder scheinen gar nicht darauf zu achten oder doch keine Be-
ziehung zwischen der Musik und den Bewegungen ihres Kor-
pers zu finden. Té4glich spielt die Lehrerin den gleichen Marsch,
ohne die Kinder durch Worte auf ihr Spiel aufmerksam zu
machen. Allmiahlich richten sich die Bewegungen der Kinder
doch nach der Musik, zuerst bei wenigen Kindern, nach und
nach bei allen. Die Lehrerin spielt ein anderes Tempo die
Kinder reagieren, sie spielt neue Melodien, die Kinder beginnen
.zu hiipfen, zu Iaufen in eine getragene Gangart iiberzugehen;
die Hinde, die Arme der ganze Korper nimmt den Rhythmus
auf, wird von der Musik getragen. Zuletzt kommen die Kinder
ohne Zutun der Lehrerin zu freien Tanzen. — Das Gehen auf
dem Strich als Gleichgewichtsiibung wird aber nicht aufge-
geben. Es wird erschwert durch das Tragen von Gegenstinden.
Zuerst erhalten die Kinder kleine Fihnchen, spiter Gléckchen,
die so ruhig getragen werden miissen, dafly sie keinen Ton geben,
oder Glidser, die mit gefdrbtem Wasser gefiillt sind, wobei es
darauf ankommt, keinen Tropfen zu verschiitten. Solche Ubun-
gen erregen taglich neue Begeisterung bei den Kindern und
geben ihnen eine solche Herrschaft iiber sich selbst und eine
solche ruhige Sicherheit, daf3 ihre Bewegungen von einer ganz
neuen Anmut erfiillt sind.

Erziehung des Intellekts.

Nun hat das Kind sich an allen Ubungen fiir die Sinne er-
siattigt. Sein Auge kann die feinsten Farbenschattierungen un-
terscheiden, millimetergroffe Verschiedenheiten in der Linge
oder Dicke von Kérpern auf den ersten Blick erkennen, es
unterscheidet ein Quadrat von einem Rechteck, ein Eirund von
einer Ellipse, ein Zehneck von einem Zwdlfeck, nicht durch
Zihlen der Ecken, sondern mit dem Blick fiir die Formen, mit
denen es solange hantiert und seine Spiele gespielt hat. Mit
verbundenen Augen erfilhlen die Nerven seiner Fingerspitzen
dic scidenen Lappen, die samtnen, die wollnen, die baumwoll-
nen und die leinenen und sortieren sie; es ,,sieht mit den Hin-
den’’. Es ordnet sechs Paare von Platten, die mit verschieden
gekorntem Sandpapier iiberzogen sind, schnell und sicher ver-
moge seines feinen Tastgefiihls. Seine Begrlffe sind klar. Nach-
dem es schon oft die ,,Treppe‘ aus zehn Stangen gebaut hatte,
und die Begriffe ,kurz und ,lang’ schon seit Wochen und
Monaten sein geistiges Eigentum waren, ohne daf3 es vielleicht
die Worte kannte, hatte die Lehrerin eines Tages die langste
und die kiirzeste Stange vor das Kind gelegt und ihm gesagt: '
,sas ist lang — “das ist kurz‘‘. Das Kind betrachtete die Stan-
gen, und die Lehrerin sagte nach einer Weile: , Gib mir die
lange, — gib mir die kurze'. SchlieBlich hatte sie das Kind
gefragt: ,,Wie ist das? — wie ist dies?* Und das Kind hatte
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mit Vergniigen gefunden, daB es nun auch das Wort zum Be-
griffe hatte. Nie hatte die Lehrerin ein einziges iiberfliissiges
Wort hinzu gefiigt, wenn sie dem Kinde einen solchen Unter-
richt gab, um es den Namen eines Dinges oder seine Eigen-
schaft kennen zu lehren; so hat es keine Worte gehért, mit de-
nen es gar keinen oder nur einen ungenauen Begriff verbunden
hitte. Gedichte und Lieder waren ihm nie ,beigebracht” wor-
den. Sie waren gesagt oder gesungen worden, und wer nicht
zuhoren mochte, beschiftigte sich anders. Wer zuhérte und
immer wieder zuhorte, verstand und lernte sie allmihlich von
selbst. ,,Was ist Qual?" fragte eine hospiticrende Mutter ein
funfjabriges Biibchen, das dieses Wort aus Legebuchstaben zu-
sammen setzte. ,,Die Fliegen haben ein Pferd arg zerstochen',
antwortete der Junge, ,,da hat ein Sperling die Fliegen aufge-
fressen, und da hatte das Pferd keine Qual mehr*. Die Leh-
rerin spielt mit den Kindern Verstecken. Sie stellt sich hinter
einen dicken Baum, wird aber bald gefunden, und die Kleine,
die sie entdeckt hat, ruft freudestrahlend: , Das Veilchen sich
am Baum wversteckt!” ,Was hast du gesagt? fragt die
Lehrerin, die ihren Ohren nijcht traut. 2 ,Das Veilchen
sich am Baum versteckt”, sagt lachend das {iibermiitige
Midchen und tippt mit dem Fingerchen die Lehrerin an, um
keinen Zweifel zu lassen, wen sie meint. Die Kinder plaudern
lustig mit einander und mit der Lehrerin, und ihr Sprachschatz
wichst, weil sie ohne Scheu sprechen, wenn auch oft Fehler
verbessert werden. Niemals aber mufdten sie nachsagen, was
andere vorgesagt hatten, und niemals wurden sie zum Sprechen
gedrdangt. , Anschauungsbilder®, iiber die sie altklug reden muB-
ten, was die Lehrerin in , kindertiimlichen* Worten vorgesprochen
hatte, haben sie nie ,,gchabt’, aber sie haben an jedem Tagd
viel erlebt und erfahren, und ihr kleiner Mund liuft leicht
tiber von dem, wes ihr Herzchen voll ist. Einigen Kindern aber
scheint plotzlich etwas zu fehlen. Sie sind fréhlich wie immer
bei der Haus- und Gartenarbeit; bei der Musik und beim Zeich-
nen sind sie mit vollem Eifer, mit der alten Hingabe. Aber bei
der Arbeit am Montessori-Material machen sie einen anderen
Eindruck als sonst: sie bleiben nicht mehr so lange Zeit bei der
gleichen Arbeit, sie machen die Ubung einmal und holen dann
eine andere Arbeit, bei der sie auch nicht linger verweilen; sie
fangen immer wieder Neues an, aber keine Arbeit scheint die
rechte zu sein, keine kann sie lingere Zeit fesseln. Was ist ge-
schehen? Ist es ein voriibergehender Zustand? Sind die Kin-
der eine Zeit lang schlecht aufgelegt? Hat das Material seinen
Reiz fiir sie verloren? Die Lehrerin beobachtet die betreffenden
Kinder einige Tage, vielleicht sogar einige Wochen lang, ohne
einzugreifen. Konnen Kinder die erworbene Konzentrations-
fihigkeit wieder verlieren? Oder haben die Kinder etwa dieses
Material, das ihnen bis jetzt bekannt war, {iberwunden? Miissen
sie neues Material bekommen, das neuen Fihigkeiten, die sich
zu regen beginnen, entspricht? Sucht das Kind eine Zukunft,
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die ihm noch unbckannt ist, die sich aber in ihm vorbereitet
hatr Die Lehrerin gibt dem Kinde einige Buchstaben, die in
grolben Formen aus Sandpapier ausgeschnitten und auf starken
Karton geklebt sind. Sie zeigt dem Kinde, wie es die Form
des Buchstabens mit Zeige- und Mittelfinger nachziehen soll.
-»>ieh doch, sieh doch, was ich habel* ruft es gliickselig lachend
einem voriibergehenden Kinde zu, dann vertieft es sich ganz in
seine ncue Titigkeit. Die Lehrerin nennt dem Kinde, wenn
es die Form des Buchstabens schon fest seinem Auge und dem
Muskelgeddchtnis seiner Hand eingeprigt hat, den Namen des
Lautes, den er darstellt. Bald versteht es, Konsonaaten und Vo-
kale zu Silben und Worten zusammenzuzichen. Eine kleine An-
regung von Seiten des Erwachsenen geniigt, um dem Kinde an-
zudeuten, nach welcher Richtung es am schnellsten vorwirts
kommt. Manche Kinder wollen, wenn sie iiber die Buchstaben
geraten sind, von nichts anderm mehr sechen und héren: nicht
cinmal die Musik lockt sie in den ersten Tagen. ,JIch kann
nicht von den Buchstaben fortgehen*, gab ein Fiinfjihriger
zur Antwort, als ich ihn nach tagelangem , Verbiestertsein‘
in die Buchstaben wenigstens zur Teilnahme an den rhythmi-
schen Ubungen iiberreden wollte. Ein anderer Junge umarmte
mich in ausbrechendem Jubel und rief: ,Ich freue mich so, daB
du so wunderschéne Buchstaben hast!** — Doch nicht bei jedem
Kind erwacht das Interesse an den Buchstaben zuerst, nachdem
es sich an den Sinnesiibungen ersidttigt hat. Manche Kinder
interessieren sich schon frither fiir Zahlenverhiltnisse. Fiir sie
gewinnen die eingeteilten Stangen zuerst Bedeutung. Es sind
ihrer zehn wie die einfarbigen, die zu den Sinnesiibungen dien-
ten. Die kiirzeste Stange ist auch hier zehn Zentimeter lang,
die lingste miBt ein Meter. Die kiirzeste Stange ist rot gefirbt,
die niachst lingere miBt zwanzig Zentimeter und hat einen rot,
einen blau gefidrbten Teil von je zehn Zentimeter Linge. Die
nachste Stange ist rot — blau — rot gefiarbt usw. Die lingste
Stange hat zehn abwechselnd rot und blau gefirbte Teile von je
zehn Zcntimeter Linge. Die Kinder bauen zunichst die ihnen
schon bekannte Treppe, aber bald - kommen sie darauf, da3 jede
lingere Stange auch einen roten oder blauen Teil mehr hat
als die vorhergehende.. Sie fangen an, die einzelnen Teile zu
ziahlen. Bald heil3t die lingste Stange ,,die Zehn, die nichste
»»,die Neun’ usw. Eines Tages stehen wir vor einer neuen Ent-
deckung: man kann zur Neun eine Eins, zur Acht eine Zwei
legen usw. und kann so noch vier Zehnerstangen herstellen;
nur die Fiinf bleibt iibrig. Aber noch mehr: wenn man die
Zwei zur Sieben legt, so erhdlt man eine Neun, ja, es gibt eine
unendliche Zahl von Kombinationen: die Addition und die Sub-
traktion werden entdeckt. Ein kleiner Bube von vier Jahren
rief bei jeder neuen Aufgabe, die er sich durch Zusammenlegen
zweler Stangen stellte und durch Zusammenzihlen ihrer Teile
I6ste: ,,Das macht SpaB!”“ Meine kleine Nichte, die mit zwei-
einhalb Jahren in meinen Montessori-Versuch eintrat, ergriff,
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als sie mit viereinhalb Jahren an die Buchstaben gelangte, sie
mit groBer Freude. Nach einigen Tagen bemerkte sie zufallig
den Kasten mit den Zahlen aus Sandpapier. Sie fragte mich,
was das fiir Buchstaben seien. Ich machte ihr klar, daB es die
sichtbaren Zeichen fiir die Zahlen seien, mit denen sie sich be-
reits sehr cifrig beschiftigt hatte. Sie lieB sofort die Buch-
staben fahren, zu denen sie erst viel spiter zuriick kehrte, ,be-
rihrte” eifrig die Zahlen, stellte sich an die Wandtafel und
lernte schreiben, indem sie ganz methodisch eine Sandpapier-Zahl
immer wieder beriihrte, d. h. mit zwel Fingern nachzog, die
Ziffer dann an die Tafel schrieb, sie wieder ausléschte, auf
dem Sandpapier nachzog, wieder anschrieb u. s. f.,, Tag fiir Tag.
In dieser Zeit tat das Kind nichts anderes, als daB es mit den
Stangen ,spielte”, d. h. rechnete, und Zahlen an die Tafel
schrieb. Als ich ihr die Zeichen fiir ,,und*, ,,weniger und
,»1st zeigte, gab es Freudenausbriiche, und von jetzt an wurde
jede an den Stangen geléste Aufgabe an die Tafel geschrieben.
Ein Rechenheft mit sehr groBen Quadraten war ein willkomme-
nes (seschenk, als die Kleine die Masern bekam und keine Auf-
gaben an die Tafel schreiben konnte. Als sie am Tage nach dem
hochsten Fieber ganz fieberfrei war, fragte ihre Mutter sie: , Willst
du etwas zu spielen haben?‘ | Ja, mein Rechenheft'‘. — , Hast du
es ihr denn gegeben? fragte ich meine Schwester, die Kinder-
arztin ist. ,,GewiB', antwortete sie, ,,mit dem Heft war die
Kleine gliicklich und fiihlte sich angenehm beschiiftigt, bei allen
andern Sachen, die ich ihr unterzuschieben versuchte, war sie
ungemiitlich®. — Ich habe hiufig in der Schule die Aufnahme-
klasse gehabt, zuerst in einer privaten Héheren Tochterschule,
spater in der Volksschule. Wenn sich die Kleinen trotz aller
redlichen Miihe, die ich mir gab, so quilten, um des wenigen
Schreibens, Lesens und Rechnens, das verlangt wird, Herr zu
werden, habe ich mir oft gesagt: die meisten Kinder sind mit
sechs Jahren noch nicht reif fiur das Schulwissen; man sollte
ithnen noch ein Jahr langer ihre Freiheit godnnen. Seit ich
meine Versuche mit der Montesscri-Methode gemacht habe, bin
ich zu einem ganz andern Schlul gekommen: bei vielen Kin-
dern ist die richtige Zeit, die, in der ihr natiirliches Interesse
am groBten war, schon verpallt, wenn sie in das schulpflich-
tige Alter kommen; allen Kindern aber fehlt die richtige Vor-
bereitung durch die Schulung der Sinne und des Muskelmecha-
nismus, der die Finger zum Halten des Schreibgerites und
zum Nachbilden der Form des Buchstabens fihig macht. Man
sucht diesen Mangel auszugleichen, indem man die Kinder
kneten, zeichnen, Stibchen legen und ein wenig basteln 1403t.
Das ist sicher schon ein Schritt auf dem richtigen Wege, kann
aber niemals zu dem gleichen Resultat fithren wie die sorg-
fdltige, den Spuren der Natur folgende Vorbereitung durch
die Montessori-Methode. Hier wird ein vorbereitendes Zeich-
nen geiibt, das den Muskelapparat der Hand und das Auge auf
das Schreiben einerseits und auf das spitere freie Zeichnen an-
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dererseits vorbereitet und dem Kinde die Herrschaft iiber die
Technik gibt. Das Kind wihlt eine der geometrischen Figuren,
die aus Stahlblech geschnitten sind, legt sie auf ein Blatt Pa-
pier und zieht ihren Umril mit einem guten weichen Bunt-
stift nach. Die Lehrerin zeigt jhm, wie es die Figur auf dem
Papier mit langen, dichten, parallelen Strichen fiillen kann. Die
ersten Versuche des Kindes zeigen, wie schwer es ihm' noch
wird, die Muskeln seiner Hand zu einem geordneten Zusammen-
wirken zu bringen: die Striche laufen wirr durcheinander, sie
erreichen den Rand der Figur nicht oder gehen dariiber hinaus.
Allmahlich bekommt das Kind mehr Herrschaft iiber den Stift,
die Striche halten sich in den durch die Figur angegebenen
Grenzen, sie laufen nach dem Willen des Kindes in der gleichen
Richtung, sie werden mit groBerer Leichtigkeit der Hand ge-
zogen, man sieht ihnen an, daB schon ,,/Technik® darin ist.
Die Kinder fangen bald an, die Figuren zusammecn zu setzen,
und so entstehen Sterne und Rosetten. Die einzelnen Teile der
Figur werden mit Buntstiften verschiedener Farben gefiillt, die
Kinder lernen auch, kurze Striche innerhalb gegebener Gren-
zen zu ziehen, was ihnen zuerst recht schwer fillt. Die ersten
Farbenzusammenstellungen sind bei den meisten Kindern unhar-
monisch. Da man aber das Auge nicht sehen machen kann
und Hinweise der Lehrerin nur ein mechanisches Wissen, welche
I'arben gut zusammen stehen, hervorbringen konnte, sagt sie
lieber garnichts, sondern schreibt nur Namen und Datum auf
die Zeichnung, und das Kind legt sie in seine Mappe. Doch siehe
da: von einer Zeichnung zur andern werden die FFarben leuch-
tender, die Zusammenstellungen besser: die hiaufige Wieder-
holung der Ubung — die Kinder zeichnen alle mit Leidenschaft
und tun es tédglich — iibt Auge und Hand, und was man nicht
lehren kann, entwickelt sich durch die eigene Titigkeit des
Kindes.

Das Kind kennt nun die Form des Buchstabens, seine Fin-
ger beherrschen das Schreibgerit: es kann tatsichlich schreiben,
aber — es weil3 es nicht. Es legt aus den Buchstaben des ,,be-
weglichen Alphabets®, die aus leichtem Karton geschnitten und
in die Abteilungen groBer Kisten eingeordnet sind, Worter und
Satze. FEines Tages will es sich vergegenwirtigen ,wie ein
Wort, das ihm einfidllt, aus den Setzbuchstaben gebildet, aus-
sieht, und es schreibt das Wort in den Sand. Jemand liest das
Wort. ,,Du kannst ja schreiben!* ,,Schreiben, schreiben! Ich
kann schreiben!"* jubelt das Kind, und nun beginnt ein neuer
Abschnitt in seinem jungen Leben. Alles, was ihm einfallt,
wird geschrieben, Worte, kleine Sitze, was gestern war, und
was es heute erlebt hat. ,,Der Frosch hat ein neues (Glas be-
kommen, er freut sich sehr'. ,Morgen begiebBen wir die Blu-
men‘‘. ,,Gestern war ich schwimmen*. — Ein iibermiitiger Bube
zeichnet in die Mitte seines Sterns eine seltsame Figur. ,,Weil3t
du, wer das i1st?” fragt er mich. ,Nein, das kann ich nicht er-
kennen'‘. Lachend kehrt er auf seinen Platz zuriick, und lachend
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kommt er wieder. Unter dem Stern steht mit schénen, deut-
lichen Buchstaben: ,,Der Schneidergeselle*’. . Peter, hast du das
geschrieben?‘ [ Geschrieben?* fragt er iberrascht. ,Ja, ich
hab’s geschrieben, ich kann ja schreiben!” Xin jubel, der gar-
nicht aufhoéren will, und dann fingt es an: ,Frag mich etwas,
ich will Dir die Antwort schreiben''. — Wenn die Kinder schrei-
ben koénnen, so kénnen sie noch lange nicht lesen, was ein
anderer geschrieben hat. Auch diese Fihigkeit will durch. eigne
Tatigkeit erworben sein. Als Ubungsmaterial dient das Lese-
schrankchen, ein zierliches Schrankchen mit sechs bis acht
Schubladen. Jede Schublade ist in Ficher geteilt, in jedem
Fach liegt ein hiibscher kleiner Gegenstand, ein Pilippchen, ein
kleiner Becher, eine niedliche Wasserflasche, ein Hischen, eine
Lampe aus der Puppenstube usw. In einem Fach liegen Zettel,
auf denen dic Namen der Gegenstinde, die in der Schublade vor-
handen sind, stehen, auf jedem Zettel ist ein Gegenstand ver-
zeichnet. Die Sachen werden heraus genommen, auf dem Tisch
aufgebaut, und das Spiel besteht darin, unter jeden Gegenstand
den entsprechenden Zettel zu legen. Wenn man nicht heraus
bringt, was auf den Zetteln steht, kann man das Spiel nicht
spielen. Hier kann man einmal sehen, welcher Ausdauer ein
Kind fahig ist, wie lange es an einem Wort lautieren kann,
ohne dessen iiberdriissig zu werden und ohne Hilfe zu verlan-
gen, wenn es sich selbst vorgenommen hat, den Sinn
heraus zu bringen. Die Kinder diirfen selbstverstindlich mit
den Sachen spielen, wenn sie wollen. Aber sie tun es selten.
Gewohnlich legen sie die kleinen Gegenstinde wieder an ihre
Plitze, binden die Zettel mit dem bunten Bindchen zusammen
und ziehen eine andere Schublade heraus, um das Lesespiel,
das das anziehendere fiir sie zu sein scheint, fortzufiihren.
Welcher Jubel, wenn eines Tages das Leseschrinkchen mit
andern Gegenstinden gefiillt ist und neue Zettel das Kind vor
neue Leseaufgaben stellen! Durch die Art, wie die Kinder das
Lesen erlernen, kommen sie frih dazu, das ganze Wort zu iiber-
sehen; jedenfalls sprechen sie es nicht eher aus, als bis sie
seinen Sinn erfdaBt haben. Daher kommen sie nie zu dem ziehen-
den und leiernden Lesen der Schulkinder. Wenn sie alle Worter,
die sie sehen — natiirlich geht man an keinem Ladenschild, an
keiner Straflenbahn, an keinem Reklameplakat voriiber, ohne
festzustellen, was da geschrieben steht — leicht lesen konnehn,
hat auch das geliebte Leseschriankchen seinen Reiz verloren.
Aber da steht ein Kasten mit vielen langen, bunten Streifen
Papier. Was ist denn da zu holen? Wdorter stehen auf den
Streifen, auf jedem steht ein ganzer Satz. ,Er ergriff die Klin-
gel und lieB sie erténen®, liest das Kind. ,, Tue doch, was auf
dem Zettel steht, sagt die Lehrerin. Das liBt sich kein Kind
zweimal sagen. ,Der Ritter verneigte sich tief vor der Koni-
gin‘‘. Gravititisch verbeugt sich der Junge vor einem der klei-
nen Midchen, das ihn zuerst ein wenig verblifft ansieht, dann
lichelt und ruhig in seiner Arbeit fortfahrt. ,,Der Knabe setzte
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den linken Fuf} auf einen Schemel“. Der Schemel wird so ge-
stellt, daB3 ich sehen muf3, was da geschieht. ,,Junge, warum
trittst du denn auf das Schemelchen?‘ Darauf hatte der
Schelm nur gewartet. Er hilt mir den Zettel unter die Augen
und will sich totlachen iiber den Spafl. — Auch hier das Prin-
zip, da3 das Kind den Sinn des ganzen Satzes erfassen mulB.
Wenn das ,,Spiel** mit den Zetteln alt geworden ist, greift das
Kind zu Biichern, erst zu den diinnen mit vielen Bildern und
wenig Text, dann wird es kiihner, und je leichter die Schwierig-
keiten iiberwunden werden, um so mehr wendet es sich den
Biichern mit lingeren Geschichten, mit Gedichten und Liedern
zu. — Jn einem Schrinkchen stehen Kisten, an denen
das Kind sich seine grammatischen Kenntnisse erarbeitet,
und selbst an dem Dornstrauch der Grammatik wachsen ihm
helle Freuden. Wihrend das Material fiir die Sinneserziehung
in Deutschland schon fabrikmiBig hergestellt wird, auch die
Buchstaben und das erste Rechenmaterial schon vorhanden sind,
muld das Material fiir fortgeschrittenere Schiiler entweder aus
dem Ausland bezogen oder von der Lehrerin miihsam selbst
hergestellt werden. So kam es, dal ich die Grammatikkisten
noch nicht fertig hatte, als zwei meiner Schiiler ihrer benétig-
ten. Ich brachte immer einen nach dem andern mit, sobald sie
fiir den Gebrauch bereit waren. Wenn die Kinder mich mit dem
Paketchen kommen sahen, stiirzten sie mir entgegen, und der
altere, 61/ jahrige Junge konnte vor gieriger Freude kaum mit
dem Auspacken zurecht kommen und breitete an der Stelle, an
der er stand, sofort die bunten Kartchen aus; er konnte sich
nicht mehr die Zeit nehmen, mit dem Kastchen an seinen Tisch
zu gehen. In Holland sind die iltesten Kinder, die ganz nach
Montessori unterrichtet worden sind (teils in o6ffentlichen, teils
in Privatschulen), jetzt 11 Jahre alt. Im vorigen Jahre hospi-
tierte ich in englischen Montessori-Klassen, in denen die altesten
Kinder g9 Jahre alt waren. Es fehlt noch iiberall an der nétigen
Anzahl ausgebildeter Montessori-Lehrkrifte, obgleich in Eng-
land schon drei Kurse von der Montessori selbst abgehalten
worden sind und in Holland schon seit Jahren fortlaufende
zweijahrige Ausbildungskurse bestehen. Hoffentlich werden wir
im nichsten Jahre auch einen Montessori-Ausbildungskursus in
Berlin haben.1) — — Jedes Alter mul3 die Gegenstinde finden,
die sein Interesse erwecken konnen, bei deren Benutzung die
ganze Seele des Kindes sich konzentriert. Je weiter die Ent-
wicklung des Kindes fortschreitet, desto groBer werden die An-
forderungen sein, die an diese Gegenstande gestellt werden, da-
mit die Erscheinung der konzentrierten Aufmerksamkeit im
Kinde sich einstellt. Es ist hier nicht moglich, das gesamte
Montessori-Material zu schildern, aber die wenigen Beispiele
zeigen, daBl es sich hier um einen wirklichen ,Arbeits-

1) Bis dahin konnen Eltern und Lehrer Anregung aus den bis jetzt ins Deutsche

{ibersetzten Biichern der Montessori schopfen: ,,Selbsttdtige Erziehung im frithen
Kindesalter’* und ,,Mein Handbuch® (beide bei Jul. Hoffmann, Stuttgart).

29



unterricht** handelt, um ein wirkliches Erarbeiten aller Kennt-
nisse durch die Selbsttitigkeit des Kindes an einem geeigneten,
wissenschaftlich erprobten Material. Hier finden wir ausge -
fiihrt, was Comenius gedacht, was Pestalozzi und Frébel ge-
fihlt und gewollt haben, hier miinden in den gleichen Strom
lebendigen lebens die Gedanken der Anhinger der Arbeits-
schule, der Gemeinschaftsschule, der entschiedenen Schulreformer
und der Maria Montessori. Sie hat eine Lésung gefunden, eine
unter vielen moglichen. Freuen wir uns, daB eine wirklich gute
Losung des Problems des aktiven, frelen Schiilers bereits ge-
funden ist, und bedienen wir uns ihrer so lange, bis eine bessere
gefunden wird. ,In der Ausbildung des Kindes*, sagt Maria
Montessori, ,liegt der Weg zur wahren Demokratie, denn eine
- gute Erziehung und harmonische Ausbildung aller unserer An-
lagen und Fiahigkeiten wiirden uns den groften Reichtum des
Lebens erdoffnen. Derjenige ist am stirksten benachteiligt, der
auf einer niedrigen Stufe der Entwicklung zuriickbleiben mubB.
Das Problem der sozialen Erlésung ist nicht so einfach. Sicher
kann eine oOkonomische Verbesserung allein nicht das Heil
bringen. Wir miissen es dem Menschen mdglich machen, sich
zu erheben®‘. :

Erziehung zum sozialen und willenskriftigen
Menschen, zur Persénlichkeit.

»Die konzentrierte Aufmerksamkeit ist beim Kinde die An-
fangserscheinung einer neuen Phase seiner Entwicklung: wenn
es fihig wird, auf einen und denselben Reiz seine Aufmerksam-
keit lange Zeit hinter einander zu konzentrieren, so hat es die
Fahigkeit der Konzentration iiberhaupt erworben, und seine
Entwicklung geht dann auf dieser gleichen Linie weiter. Da-
her kommt es, daBl ein Kind, bei dem diese Erscheinung ein-
getreten ist, auch sonst in seinem ganzen Wesen eine Verinde-
rung zeigt. Das Kind hat ein Zentrum, einen inneren Kristalli-
sationspunkt gewonnen, um den seine Personlichkeit, seine In-
dividualitit sich zu organisieren beginnt. Das Kind wird in
seinem Innern ruhiger, geordneter, sicherer. Nachdem das Kind
langere Zeit mit konzentrierter Aufmerksamkeit und grofBer Aus-
dauer bei einer Arbeit bleiben konnte, haben sich auch andere
Eigenschaften in ihm entwickelt: es ist nicht nur bestindig, ge-
duldig und arbeitsfreudig, sondern es zeigt auch groBe Zunei-
gung fiir die Lehrerin, freudigen Gehorsam, Selbstbeherrschung,
Hilfsbereitschaft und Liebe fiir die andern Kinder. Wir er-
reichen diese IErziehungsziele auf einem andern Wege als dem
bisherigen, auf dem wir Gehorsam, Eifer usw. verlan gt haben,
ehe die Fahigkeiten dazu entwickelt waren. Da
lehnte das Kind sich gegen den Erwachsenen auf“. Diese
- Satze schreibe ich nach den Notizen iiber einen der Vortrige,
die ich im vorigen Jahr in London von der Dottoressa Mon-
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tessori gehért habe, nieder. Ganz die gleichen Erfahrungen
uber die Verdnderungen, die in den Kindern vorgchen, wenn
~ sie sich auf natiirliche Weise und in Freiheit entwickeln diirfen,
habe ich selbst gemacht, und das gleiche habe ich von Mon-
tessori-Lehrerinnen aus verschiedenen Liandern gehdort.

Die &ltere Piadagogik baut sich auf logischen Grundsitzen
auf: man geht vom Einfachen zum Zusammengesectzten, vom Be-
kannten zum Unbekannten, vom ILeichten zum Schweren, vom
Konkreten zum Abstrakten. Der Lehrer versucht durch Fragen
und Antworten das Kind auf diesem Wege vor sich her zu
treiben, aber er merkt doch oft, daB die Gedanken des Kindes
einen andern Weg gehen, als sie sollen. Daher heil3t es, das
Interesse des Kindes muBl geweckt werden. Wie wird das er-
reicht? Der Lehrer muB mit aller Kunst und IList versuchen,
sich der Aufmerksamkeit des Kindes zu bemichtigen, von ihm
héngt es ab, wie viel oder wie wenig Kenntnisse scine Schiiler
erwerben. Wenn wir aber auf den urspriinglichen Tatigkeits-
drang des Kindes eingehen, treffen wir bald auf sein natiirliches
Interesse. Diescs Interesse treibt das Kind auf dem Wege seiner
inneren Entwicklung vorwirts. So entsteht die innere und
aubere Disziplin, die alle Besucher von Montessori-Klassen so
sehr bewundern: auf der selbstgewollten, freien Titigkeit des
Kindes ist die Zucht in diesen Klassen aufgcbaut. , Deutsch sein
heif’t, eine Sache um ihrer selbst willen tun®. Wie begeisterte
mich, als ich, ganz jung, dieses stolze Wort zum erstenmale
las, sein Sinn; mein eigenstes Denken, alle meine Handlungen
priifte ich an ihm. Darnach wollte ich meine Kinder erziehen:
nicht um der Lobe und Tadel, nicht um der Belohnungen und
Strafen willen sollten sie lernen und brav sein. Ich entsetzte
mich iiber das System von Lobstrichen und Loben, Tadelstrichen
unid Tadeln und was sonst noch an Lock- und Abschreckungs-
mitteln in der Schule, selbst heute noch, im Schwange ist. Es
geht wirklich auch ohne das alles, selbst in der iiblichen , Lern-
- schule*. Auch hier kommen wir sogar besser mit den Kindern
aus ohne emne solche Erziehung zur Unsachlichkeit. — Zar
Wahrhaftigkeit erziehen wir nicht dadurch, daB wir Liigen be-
strafen und den Kindern moralische Geschichten iiber wahr-
heitsprechende und liigende Kinder erzihlen. Unser Leben,
unser Sprechen und unser Tun mul wahrhaftig, d. h. der Wirk-
lichkeit entsprechend sein. Wie oft wurde schon.darauf auf-
merksam gemacht, daf3 ein Teil der kindlichen Liigen der Furcht
vor Strafe oder Beschimung entspringen, ein anderer Teil der
Unfahigkeit des Kindes, die Wirklichkeit klar zu erfassen und
von Tauschungen zu unterscheiden. Wollen wir zur Wahrhaf-
tigkeit erziehen, so miissen wir den werdenden Menschen in
engste Beriihrung mit der Wirklichkeit setzen, ihn zu genauer
Beobachtung aller Einzelheiten dieser Wirklichkeit fihig machen.
Geben wir dem Kinde aber Eindriicke, die Tauschungen er-
wecken, so wird es sich um so weiter von der Wahrheit ent-
fernen, je fehlerhafter die Eindriicke sind. ,Dem Glauben das
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Glaubliche darreichen®, empfiehlt Comenius. Wir selbst tragen
die Schuld, daB unsere Kinder nicht die Wahrheit sprechen, ja,
daB sie auch als Erwachsene Wirklichkeit und Taduschung nicht
auseinanderhalten koénnen, wenn wir selbst thnen in ihrer zar-
testen Jugend, in der die Natur sie treibt, Erkenntnisse an der
. wirklichen Welt zu suchen, Dinge einreden, die mit der Wirk-
lichkeit nichts zu schaffen haben. Sobald das Kind Dichtung
und Wirklichkeit unterscheiden kann, soll es Mirchen und Sagen
horen und lesen. Solange aber jedes Wort aus unserm Munde
fiir das Kind Wirklichkeit ist, sollen wir uns sehr bedenken und
das Kind sehr sorgfiltig beobachten, ehe wir uns daran machen,
eine Welt in ihm aufzubauen, die der Wirklichkeit fern ist, ehe
wir daran gehen, die Ordnung im Geiste und in der Seele des
Kindes zu storen und es Tauschungen auszuliefern, die bis zu
Sinnestiuschungen gehen koénnen, denn viele Kinder glauben
wirklich, mit Feen und Zauberern gesprochen zu haben, von
Hexen verfolgt worden zu sein. Wir wissen auch alle von den
Schreckenstraumen kleiner Kinder nach Erzihlungen. Viele
Leute firchten, wenn man kleinen Kindern keine Mirchen er-
zahle, ,;so wiirde ihre Phantasie unbefruchtet bleiben. Da-
riilber sollten wir uns am wenigsten Sorge machen. ,Eine
Sprache spricht alles Geschehen um uns, und Wirklichkeitssinn
ist das Verstehen dieser Sprache* (Ludwig Reeg). Das Kind
nimmt seine Ausdrucksmoglichkeiten aus der Wirklichkeit.
Schon das kleine Kind zeigt seine besondere Art bei der Han-
tierung mit dem Material, bei der Wahl der Gegenstinde und
bei ithrem Gebrauch. Die Dinge der AuBenwelt dienen dazu,
unsere innere Empfinglichkeit zu erhéhen. Der Maler sieht die
feinsten Farbenabtonungen in derselben Umgebung, in der auch
wir sind, ohne daf3} wir diese Farbentone sehen und genieBen
koénnen; er steht vielleicht in Betrachtung versunken vor Gegen-
stinden, die kaum an unsere Aufmerksamkeit rithren. Vom
aufmerksamen Anschauen bis zum Ausdruck des Ge-
schauten in der einen oder anderen Gestalt fiihrt ein natiir-
licher Weg. Wir kénnen dem Kinde nur helfen, seine Fahigkeit
des Anschauens zu entwickeln; die Entwicklung seiner Aus-
drucksformen geht nach den Gesetzen der Natur vor sich:
sie entstehen aus der geheimnisvollen Schopferkraft, die im Kin-
de liegt, und die sich durch einen inneren Trieb entwickelt,
wenn wir das Kind nur frei lassen und ihm die Mittel der Tech-
nik geben. ,So entwickelt sich das Zeichnen wie eine der vielen
Ausdrucksformen ihres Innern, deren sich die Kinder fortwih-
rend bedienen, nicht, weil es von ihnen verlangt wird, auchs
nicht, um irgend einen Zweck zu erreichen, sondern einfach
nur, weil die Gedanken, Gefiihle, Erinnerungen nach Ausdruck
driangen® (aus einem Vortrag der Dott. Montessori). Nur,
was wir genau, in allen Einzelheiten, beobachtet
haben, konnen wir durch das gesprochene oder das geschriebene
Woert, durch Zeichnen, Malen, bildende Kunst, durch Bewe-
gungen des Kérpers richtig ausdriicken. Warum sollte das bei
den Kindern anders sein?
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~ Die Schule ist der Ort, wo die sozialen Gefiihle des Kindes
sich entwickeln koénnen. Hier hat es Gelegenheit zu gegen-
seitiger Hilfe, zum Zusammenarbeiten, zu gemecinsamem Leben,
hier befindet sich ein gemeinsames Eigentum, das von allen
gepflegt und geschont werden muB. Freilich miissen die Ar-
beitsmoglichkeiten so oder dhnlich sein, wie sie vorher geschil-
dert wurden. Wenn die Kinder nur nebeneinander sitzen und
dem Lehrer zuhoren, wenn die einzige Hilfe, die sie einander

gewdhren kénnen, nur in dem heimlichen ,,V. orsagen’’ und , Ab-

schreibenlassen® besteht, eine Hilfe, die vom Lehrer als »ybBe-
triigerei’* gebrandmarkt wird, kann eine echte und gute Hilfs-
bereitschaft sich nicht entwickeln. Soziale Gefiihle folgen aus
sozialen Handlungen und entwickeln sich zu schoéner mensch-
licher Bliite erst aus der ,,Wiederholung der Ubung*, wie wir
gesehen haben, daB® nur durch die stete, freiwillige Wieder-
holung der Ubungen die Schulung der Sinne und die Entwick-
lung der Intelligenz hervorging. Durch das freie Miteinander-
leben der Kinder entsteht ein Verstindnis fiir die Gefiihle der
Nebenmenschen, fiir ihre Freuden, ihre Schmerzen, und dadurch
ein Gerechtigkeitssinn, der nicht am AuBerlichen hingen bleibt,
sondern bis zur Wertung der Umstinde und Beweggriinde vor-
dringt. Von groBter Wichtigkeit ist in diesem Zusammenleben
die Personlichkeit des Lehrers, der in einem viel tieferen Sinne
Fihrer und Leiter des werdenden seelischen Lebens sein mub,
als es in der iiblichen Schule moglich ist. An seinem Verhalten
orientiert sich die Entwicklung des Kindes. Die Kinder fanden
thn z. B. immer bereit, ihnen Hilfe zu leisten, wenn sie ihrer
bedurften, Erklarungen und Anregungen zu geben, wenn sie sie
brauchten, aber sie fiihlten und verstanden auch, wie er sich
zuriickhielt, wenn Hilfe ihnen geschadet hitte; so fangen auch
sie an, sich fiir die Anstrengungen und Leistungen ihrer Ge-
fahrten zu interessieren, sich an ihren Erfolgen zu freuen,
ihnen verstindig zu helfen und zuriickzutreten, wenn der kleine
Kamerad der Hilfe nicht bedarf. — Ihr Gehorsam ist kein er-
zwungener, sondern ein freiwilliger und freudiger, eine Frucht
ithrer Selbstzucht und ihrer Achtung vor dem Fiihrer.

So entwickelt in der Freiheit und durch die Freiheit das
Kind mehr und mehr seine Persdnlichkeit: ,»Hin
Charakter ist ein vollkommen gebildeter Wille* (Novalis). Das
Wichtigste auf der Welt ist fiir uns alle die Entwicklung unse-
res Selbst; hier ist die Queélle unserer Kraft, auch fiir den

Dienst an anderen.
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